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Introducao

A escola é uma das instituicdes sociais comprometidas com a transmissao
de uma memodria reconhecida como necessdria a todos para viver em
sociedade. Ao contrario das outras instituicbes de memdria, o seu acervo nao é
palpavel ou consultavel. Ele é dindmico, estd em movimento e é fruto de varias
escolhas e embates entre grupos: quais os conhecimentos validos que devem

ser recuperados, organizados e lembrados por todos.

Os curriculos escolares sdao a face mais visivel da intervencdo do Estado
na Educacdo. E por meio deles que se definem sentidos, contelidos, préaticas e

n

finalidades. Como afirma a historiadora Katia Abud Os curriculos séo
responsaveis, em grande parte, pela formacdo e pelo conceito de Histdria de
todos os cidaddos alfabetizados, estabelecendo, em cooperacdo com a midia, a
existéncia de um discurso histérico dominante, que formara a consciéncia e a
memodria coletiva da sociedade.” Como escolha os curriculos contribuem para
gue algumas passagens sejam lembradas e outras apagadas, para que a agao
de certos grupos e individuos integrem a memodria de todos e a proépria

existéncia de outros grupos sequer seja mencionada.
Um pouco de Historia

E sobretudo nos curriculos oficiais de Histdria que encontramos mencdes
explicitas sobre a memoria social, aquilo que deve ser ensinado e privilegiado
como constituinte da memoaria da nagdo. A disciplina Historia nasce em 1837,
com o Colégio Pedro II, no Rio de Janeiro. O curriculo era definido a partir das

orientacbes do Instituto Historico e Geografico Brasileiro, IHGB, responsavel
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por formular a genealogia nacional. A formagcao da nacionalidade era a grande
guestao do momento e a escola tinha por objetivo formar o herdeiro dessa
evolucdo para lidera-la. A Histéria do Brasil é escrita e ensinada na escola
como o resultado da contribuicdo do negro, do branco e do indio, que forjaram
uma raca mestica, sem qualquer conflito. O indio, destacado o seu heroismo,
era tratado como povo extinto; o negro, como 'mercadoria produtora de outras
mercadorias' cuja contribuicdo étnica vinha sendo diluida pela miscigenagao.
Finalmente, ao branco era atribuida a contribuicdo pela transmissao da cultura
européia passada a todos através da lingua e da catequese, experiéncias
consideradas altamente positivas. O fio condutor € o processo civilizatério e o
grande objetivo é a construcdo de um sentimento de identidade nacional do

cidadao patriota.

Nas décadas que se seguiram manteve-se esta visdo da Histéria como
genealogia da nacgao, instrumento para o desenvolvimento do patriotismo e do
sentimento nacional, cuja unidade repousa sobre os pilares das unidades
étnica, administrativa, territorial e cultural. A Histéria, ensinada como uma
sucessao de feitos patridticos era associada ainda aos ritos comemorativos,

laudatorios dos herdis da patria.

A partir dos anos 60 do século XX, ha um sistematico esvaziamento da
disciplina de Historia, fruto da adequacdo do ensino a demanda industrial pela
rapida profissionalizacdo. Diminui a carga horaria e aprende-se uma Historia
fatual e cronoldgica, sem problematizacdo ou aprofundamento. Esta
caracteristica se preserva durante o regime militar que funde as disciplinas de
Historia, Geografia nos Estudos Sociais, tirando-lhes "seus métodos prdprios
de producado de conhecimento, excluindo do ensino as possibilidades de critica
a realidade brasileira”. Para garantir o controle dos conteludos e apoiar o
trabalho de uma massa profissional com formagao deficiente e com menor
experiéncia, assistiu-se a expansao da industria do livro didatico. Manteve-se a
tradicdo do ensino como transmissdo de seqiiéncias cronoldgicas e fatuais e a

eliminacdo de conteldos e figuras consideradas perigosas ao estado ditatorial.



As propostas nos diferentes estados mantiveram a escola como instituigao
reprodutora que prepara cidadaos para a manutencdao do status quo. Neste
contexto, ndo ha qualquer espaco para a memodria de pequenos grupos, das
comunidades escolares, de professores ou alunos. O compromisso com a

homogeneizacao bane da escola qualquer valorizacdo da memodria.

A década de 80, ja sob um ambiente de redemocratizagcdo, assiste ao
surgimento de movimentos de reorganizagao e reivindicacdo por parte de
instituicoes escolares e associacdes de professores o que incluiu discussoes e
lutas por mudangas nos curriculos. A escola viu mudar a sua clientela, agora
caracterizada pela grande diversidade de origens, experiéncias culturais e
situacdo econOmica dos alunos. Na area de Histéria, esses movimentos se
caracterizam pela tentativa de romper com o0s contelddos previamente
definidos nos livros didaticos, que desconsideram experiéncias locais e que
eram definidos por grupos no poder, externos a escola. Com variacoes de local
para local, e ndo sem embates, os movimentos tém como marca mais geral
tornar professores e alunos sujeitos de processos de aprendizagem,
contextualizar saberes histéricos, desenvolver o espirito critico, o respeito e a
valorizacao das experiéncias culturais diversas, tornando a Historia, enfim, um
instrumento privilegiado de compreensdo e acao sobre a realidade em que os
sujeitos estao inseridos. As propostas curriculares sao influenciada pelas novas

tendéncias historiograficas com foco nos novos temas e novos problemas:

Houve guestionamentos significativos, por parte dos historiadores, relativos
aos agentes condutores da historia — individuos e classes sociais —, sobre os
povos nos quais os estudos histéricos devem se concentrar, sobre as fontes
documentais que devem ou podem ser usadas nas pesquisas € quais as
ordenacdes temporais que devem ou podem prevalecer. (PCNs - Histdria,
p.25)

Em varias delas ja € possivel identificar elementos de valorizagao da

memoria, da histdria cultural, social e do cotidiano a medida que esses
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elementos passam a ser considerados necessarios a compreensao de processos
e conceitos do fazer histérico, numa visdo contemporanea. Ao conteudo
historico simplesmente transmitido pelo professor vieram se contrapor as
tendéncias pedagdgicas denominadas, grosso modo, de construtivistas que
atribuem ao educando o papel de participante ativo de sua aprendizagem. Para
a area de Histdria isto se traduz na importéancia de valorizar o papel do aluno
como construtor de sua histéria. A memodria passa a ter, nesse cenario, ao

menos como principio, o espaco que lhe foi negado anteriormente.

A memoria e os Parametros Curriculares Nacionais

Memoria e ensino de Historia

Em meados dos anos 90, o Ministério da Educacdao retoma a discussdo
acerca das propostas curriculares para o pais. Para tanto, reuniu profissionais
da Educacdo, especialistas das diferentes areas e ciclos a quem foi atribuida a
responsabilidade de formular as bases curriculares para a educacao brasileira.
O resultado desse trabalho se materializou nos Parametros Curriculares
Nacionais, publicados em 1997. Nesse documento podemos encontrar
explicitamente o pensamento vigente acerca do que deve ser a Educagao no
pais e, em detalhe, os conceitos norteadores acerca da memoéria e da Historia.
Nele a memodria ganha um lugar de destague como veremos a seguir.

Selecionamos alguns trechos que explicitam esta importancia:

Em primeiro lugar é importante frisar que os Parédmetros nao se
configuram numa proposta curricular fechada a ser seguida por todos. Eles sao

referenciais para

"a renovacdo e reelaboracdo da proposta curricular, reforcam a importancia de
gue cada escola formule seu projeto educacional, compartilhado por toda a
equipe, para que a melhoria da qualidade da educacdo resulte da
coresponsabilidade entre todos os educadores. (...) Por sua natureza aberta,

configuram uma proposta flexivel, a ser concretizada nas decisbes regionais e



locais sobre curriculos e sobre programas de transformacdo da realidade
educacional (...) Nao configuram, portanto, um modelo curricular homogéneo

e impositivo" (PCNs introducao, p.7, 10).

Dentre os conceitos norteadores presentes nos PCNs destacamos, em
primeiro lugar, o papel da Educacao e especificamente do ensino da Histdria na
construcdo da identidade individual e social. Este conceito nos é fundamental
ja que identidade e memodria tém uma estreita relagao, conforme os estudos
de M. Pollak.

A construgdo da identidade social assim como a valorizagdo da pluralidade
sociocultural, processos em que a memdria tem um papel importante, tém

destaque nos PCNs e aparecem ja nos objetivos do Ensino Fundamental:

"conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes sociais,
materiais e culturais como meio para construir progressivamente a nogcao de

identidade nacional e pessoal e o sentimento de pertinéncia ao Pais;

"conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro, bem
como aspectos socioculturais de outros povos e nagbes, posicionando-se
contra qualquer discriminagao baseada em diferencas culturais, de classe
social, de crencas, de sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e

sociais; (PCNs, Ensino Fundamental, Objetivos, p5)

E especificamente no Ensino de Historia:

"O ensino de Histéria possui objetivos especificos, sendo um dos mais
relevantes o que se relaciona a constituicdo da nocdo de identidade. Assim, é
primordial que o ensino de Histdria estabeleca relacées entre identidades
individuais, sociais e coletivas, entre as quais as que se constituem como
nacionais.(...) Para a sociedade brasileira atual, a questdo da identidade tem

se tornado um tema de dimensbes abrangentes, uma vez que se vive um
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extenso processo migratdrio que tem desarticulado formas tradicionais de
relacbes sociais e culturais. Nesse processo migratdrio, a perda da identidade
tem  apresentado  situacbes  alarmantes, desestruturando  relacoes
historicamente estabelecidas, desagregando valores cujo alcance ainda nao se
pode avaliar. Dentro dessa perspectiva, o ensino de Histéria tende a
desempenhar um papel mais relevante na formacao da cidadania, envolvendo
a reflexdo sobre a atuacdo do individuo em suas relacbes pessoais com o
grupo de convivio, suas afetividades e sua participacdo no coletivo.(PCNs
Histéria 1@ a 4a p.26).

A inclusao da constituicdo da identidade social deve contribuir para o

aluno

"situar a relacdo entre o particular e o geral, quer se trate do individuo, sua
acdo e seu papel na sua localidade e cultura, quer se trate das relacées entre a
localidade especifica, a sociedade nacional e o mundo, (...) construir no¢oes de
diferencas e de semelhancas. Nesse aspecto, é importante a compreensdo do
"eu” e a percepcdo do “outro”, do estranho, que se apresenta como alguém
diferente. Para existir a compreensdo do “outro”, os estudos devem permitir a
identificacdo das diferencas no proprio grupo de convivio, considerando os
jovens e os velhos, os homens e as mulheres, as criancas e os adultos, e o
“outro” exterior, o “forasteiro”, aquele que vive em outro local. Para existir a
compreensdo do "nés”, é importante a identificacdo de elementos culturais
comuns no grupo local e comum a toda a populagcdo nacional e, ainda, a
percepcao de que outros grupos e povos, proximos ou distantes no tempo e no
espaco, constroem modos de vida diferenciados. O trabalho com identidade
envolve um terceiro aspecto: a construcao de nocbes de continuidade e de
permanéncia. E fundamental a percep¢do de que o “eu” e o "nés” sdo distintos
de ‘outros” de outros tempos, que viviam, compreendiam o mundo,
trabalhavam, vestiam-se e se relacionavam de outra maneira. Ao mesmo
tempo, é importante a compreensdo de que o "outro” é, simultaneamente, o

"antepassado”, aquele que legou uma histéria e um mundo especifico para ser



vivido e transformado. O conhecimento do “outro” possibilita, especialmente,
aumentar o conhecimento do estudante sobre si mesmo, a medida que
conhece outras formas de viver, as diferentes histdrias vividas pelas diversas
culturas, de tempos e espacos diferentes. Conhecer o "outro” e o "nds”
significa comparar situacbes e estabelecer relacbes e, nesse processo
comparativo e relacional, o conhecimento do aluno sobre si mesmo, sobre seu
grupo, sobre sua regido e seu pais aumenta consideravelmente.(PCNs Histdria

-laa4ap.27).

Esse conceito se aprofunda nos Parametros de Histéria para o 3° e 49

ciclos (52 a 82 série) onde esta explicito que se deve

"possibilitar ao aluno refletir sobre seus valores e suas praticas cotidianas e
relaciona-los com problematicas histdricas inerentes ao seu grupo de convivio,
a sua localidade, a sua regido e a sociedade nacional e mundial. Uma das
escolhas pedagdgicas possiveis, nessa linha, é o trabalho favorecendo a
construcao, pelo aluno, de nogbes de diferenca, semelhanca, transformacao e
permanéncia. Essas sdo nocoes que auxiliam na identificacdo e na distincdo do
"eu", do "outro" e do "nds" no tempo, das praticas e valores particulares de
individuos ou grupos e dos valores que sdo coletivos em uma Epoca; dos
consensos e/ou conflitos entre individuos e entre grupos em sua cultura e em
outras culturas; dos elementos proprios deste tempo e dos especificos de
outros tempos histdricos; das continuidades e descontinuidades das praticas e
das relacbes humanas no tempo; e da diversidade ou aproximacao entre essas
praticas e relacbes em um mesmo espaco ou nos espacos.”" (PCNs Histdria- 5@
a 82 p.35).

Esses conhecimentos trazem uma possibilidade de agdo na pratica.
"Na medida em que o ensino de Histéria lhe possibilita construir nocgoes,

ocorrem mudancas no seu modo de entender a si mesmo, o0s outros, as

relacbes sociais e a Histdria. Os novos dominios cognitivos do aluno podem



interferir, de certo modo, nas suas relacbes pessoais e sociais € nos seus
compromissos e afetividades com as classes, 0s grupos sociais, as culturas, os

valores e as geracoes do passado e do futuro."(PCNs Histdria- 5a a 8a p.35).

Além da identidade, hd nos Parametros uma forte énfase na questao dos
sujeitos historicos. Num contexto em que a Histéria é a sucessdao dos atos
herdicos de grandes vultos, como nas propostas tradicionais, a memoria de
individuos comuns e de grupos menos favorecidos ndo tem valor. Porém ao
colocar como objetivo da Educacdo a construcdo de sujeitos histéricos,
valorizando o papel de cada na construcdo da histéria de todos, possibilita que

a memoria também possa ser um instrumento para esta construgao:

"O sujeito histdérico pode ser entendido, por sua vez, como sendo os agentes
de acdo social, que se tornam significativos para estudos histdricos escolhidos
com fins didaticos, sendo eles individuos, grupos ou classes sociais. Podem
ser, assim, todos aqueles que, localizados em contextos histdricos, exprimem
suas especificidades e caracteristicas (...). Podem ser trabalhadores, patroes,
escravos, reis, camponeses, politicos, prisioneiros, criancas, mulheres,

religiosos, velhos, partidos politicos, etc. .(PCNs Historia - p.29).

Encontramos também nos Parametros indicacdes interessantes quanto

aos métodos de pesquisa historicos transpostos para o trabalho pedagdgico:

A transposicdo dos métodos de pesquisa da Historia para o ensino de Historia
propicia situacbées pedagdgicas privilegiadas para o desenvolvimento de
capacidades intelectuais auténomas do estudante na leitura de obras
humanas, do presente e do passado. (...)Assim, os estudos da historia dos
grupos de convivio e nas suas relagbes com outros grupos e com a sociedade
nacional, considerando vivéncias nos diferentes niveis da vida coletiva (sociais,
econbémicas, politicas, culturais, artisticas, religiosas), exigem métodos
especificos, considerando a faixa etaria e as condicbes sociais e culturais dos
alunos. (PCNs Histéria - p.31)



Ganha destaque o trabalho com relatos orais, um meio privilegiado para o

trabalho com a memoaria individual e coletiva:

As diferencas sociais e econémicas da populacdo brasileira acarretaram formas
diversas de registros historicos. Assim, ha um grande numero de pessoas gue
ndo fazem uso da escrita, tanto porque nao tiveram acesso a processos
formais de alfabetizacdo como porque pertencem a culturas agrafas, como no
caso de populacoes indigenas. Nesse sentido, o trabalho pedagdgico requer
estudo de novos materiais (relatos orais, imagens, objetos, dancas, musicas,
narrativas), que devem se transformar em instrumentos de constru¢cdo do

saber histdrico escolar. (PCNs Histéria - p.31).

E ainda percebe-se a valorizacdo do trabalho com a histéria local e do

momento presente:

Ao se recuperar esses materiais, que sdo fontes potenciais para construgdo de
uma histéria local parcialmente desconhecida, desvalorizada, esquecida ou
omitida, o saber histdrico escolar desempenha um outro papel na vida local,
sem significar que se pretende fazer do aluno um “pequeno historiador” capaz
de escrever monografias, mas um observador atento das realidades do seu
entorno, capaz de estabelecer relagbes, comparagbes e relativizando sua
atuacdo no tempo e espaco. A escolha metodoldgica representa a possibilidade
de orientar trabalhos com a realidade presente, relacionando-a e comparando-

a com momentos significativos do passado. (PCNs Histdria - p.31).

A escolha pelos conteldos locais assim se justifica:

As informacodes histdricas locais relevantes a serem selecionadas expressam,
assim, a intencionalidade de fornecer aos alunos a formacdo de um repertdrio
intelectual e cultural, para que possam estabelecer identidades e diferengas

com outros individuos e com grupos sociais presentes na realidade vivida — no
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ambito familiar, no convivio da escola, nas atividades de lazer, nas relacboes
econbémicas, politicas, artisticas, religiosas, sociais e culturais. E,
simultaneamente, permitir a introducao dos alunos na compreensdo das
diversas formas de relacbes sociais e a perspectiva de que as histdrias
individuais se integram e fazem parte do que se denomina Histdria nacional e
de outros lugares. Os conteudos propostos estdo constituidos, assim, a partir
da histdria do cotidiano da crianca (o seu tempo e o seu espaco), integrada a
um contexto mais amplo, que inclui os contextos histdricos. Os conteudos
foram escolhidos a partir do tempo presente no qual existem materialidades e
mentalidades que denunciam a presenca de outros tempos, outros modos de
vida sobreviventes do passado, outros costumes e outras modalidades de
organizacdo social, que continuam, de alguma forma, presentes na vida das
pessoas e da coletividade. Os conteudos foram escolhidos, ainda, a partir da
idéia de que conhecer as muitas historias, de outros tempos, relacionadas ao
espaco em que vivem, e de outros espagos, possibilita aos alunos
compreenderem a si mesmos e a vida coletiva de que fazem parte. (PCNs
Histéria - p.35).

Colocados os objetivos e os eixos para o ensino de Histéria, que
comentamos acima, sao apresentados nos Parametros, os conteldos e
objetivos para cada ciclo. Para conhecé-los sugerimos a leitura do documento

integral.

Memoria e os Temas Transversais

Além das referéncias a memodria que selecionamos nos Parametros
curriculares da area de Histodria, encontramos também nos Temas Transversais

referéncia e possibilidades para o trabalho com a memodria.

Os Temas Transversais integram os Parametros Curriculares, ndao como
areas novas, mas como elementos a serem incorporados e articulados as areas

ja existentes. Demandam uma articulacdo transversal na medida em que a sua
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complexidade impede o tratamento dentro de uma disciplina especifica, ao
mesmo tempo que tém relacdes com todas elas. Tém como compromisso
maior a educacdo para a cidadania. Respondem a demanda por uma pratica
educacional voltada para a compreensao da realidade social e dos direitos e
responsabilidades em relacdo a vida pessoal, coletiva e ambiental. Sao temas
cuja compreensao e discussao sao urgentes para a sociedade brasileira
contemporanea e que devem ter na escola um espago que garanta a sua
compreensao e a construcao de acgdes que contribuam para promover a

cidadania e a superacgao da desigualdade social.

Os Temas Transversais foram escolhidos em funcdo de sua urgéncia
social, sua abrangéncia nacional, a possibilidade de ensino e aprendizagem no
ensino fundamental, a possibilidade de favorecer a compreensao da realidade e
a participacdo social. S3o eles Etica, Pluralidade Cultural, Meio Ambiente,
Salde e Orientacdo Sexual. Dentre eles Etica e Pluralidade Cultural retinem
referéncias interessantes para o trabalho com memodria. Alguns trechos estao
comentados a seguir. Na abordagem do tema Etica, que diz respeito as
condutas humanas, esta colocada a preocupagao com a justica a igualdade e a
equidade. Para a construcao dos conceitos e das atitudes orienta-se o trabalho

em varios eixos, dentre os quais respeito mutuo e diadlogo.

Um segundo tema que se relaciona com a valorizacdo da meméoria e das
diferentes trajetérias de vida de pessoas e de grupos é o da Pluralidade

Cultural que assim se justifica:

Para viver democraticamente em uma sociedade plural é preciso respeitar os
diferentes grupos e culturas que a constituem. A sociedade brasileira é
formada ndo so por diferentes etnias, como por imigrantes de diferentes
paises. Além disso, as migracdoes colocam em contato grupos diferenciados.
Sabe-se que as regides brasileiras tém caracteristicas culturais bastante
diversas e a convivéncia entre grupos diferenciados nos planos social e cultural

muitas vezes é marcada pelo preconceito e pela discriminacdo. O grande
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desafio da escola é investir na superacdo da discriminacdo e dar a conhecer a
rigueza representada pela diversidade etnocultural que compde o patriménio
sociocultural brasileiro, valorizando a trajetéria particular dos grupos que
compdem a sociedade. Nesse sentido, a escola deve ser local de didlogo, de
aprender a conviver, vivenciando a propria cultura e respeitando as diferentes

formas de expressao cultural. (PCNs-Temas Transversais - Introducao, p.28).

A diversidade cultural estd na prépria escola, espaco que reune
integrantes de diferentes origens, embora muitas vezes esta diversidade é

silenciada ou minimizada.

O acolhimento do Tema na escola e a oportunidade de dar voz aos
diferentes grupos se configura numa rica oportunidade de conhecimento e

aprendizagem:

Acrescenta-se a essa evidente complexidade o fato de que muitos grupos
humanos, de que trata o tema Pluralidade Cultural, tém produzido um saber
rico e profundo acerca de si mesmos, particularmente no &mbito de
movimentos sociais e de suas organizagbes comunitarias. Assim, abre-se a
escola a possibilidade de empreender, em seu cotidiano, uma reflexdo que
integra, de maneira impar, teoria e pratica, reflexdo e acdo. (PCNs- Temas

Transversais, Pluralidade Cultural, p.29)

O documento apresenta ainda orientacbes acerca dos diferentes
conteudos que podem ser abordados. Todos eles, seja origem dos povos,
trajetdrias e contribuicdes culturais das diferentes etnias que formaram o pais,
conhecimento das diferentes formacdes familiares, movimentos migratérios e
suas contribuicdes para o Brasil, pressupde necessariamente a valorizagdao da
memoria e da trajetéria destes grupos. Além disso, orienta a construcao e a
utilizacao de fontes orais, o que propicia o encontro, o conhecimento e a

valorizacao da memoria individual e coletiva dos grupos estudados:
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e Preparacao de roteiros, levantamento e escolha de fontes diversas para
entrevistas, depoimentos, observacoes, pesquisas, etc., e sua efetivagao.

e Reproducdo de instrumentos, técnicas, objetos e formas de representacdo de
diferentes culturas para analisar e compreender suas estruturas e
funcionamentos

e Uso de textos escritos e orais e representacoes graficas (narrativas,
reportagens, pesquisas, objetos, fotos, ilustracbes, maquetes, desenhos, etc.),
tanto para busca de informacbes (levantamento, selegcdo, observagao,
comparagao, interpretacdo) quanto para registro e comunicagao de dados
(anotacao, reproducao, discussdo, reinterpretagdo) .(PCNs -Temas

Transversais, p.61).

Considera o encontro e o intercambio entre pessoas: criangas, adultos, idosos,
professores, profissionais de outras instituicdes elemento fundamental para a

construcao do Tema:

E importante que o sujeito acerca de quem se fala possa contribuir na
construcdo dos conhecimentos referentes a Pluralidade Cultural, e sua voz se
faca ouvir. Oferecer meios para que exista um rico intercAmbio entre
diferentes escolas e localidades é um aspecto central nesse trabalho, pois
propicia que a crianca seja agente e produtora de informagao acerca de si, sua
organizacdo sociofamiliar, seu meio ambiente, a organizacdo sociopolitica da

localidade onde mora, do grupo etnocultural ao qual pertence.

A possibilidade de colocar-se deve se dar na propria sala de aula. Partilhar
ocasides de intercdmbio com o0s colegas, ter iniciativa de trazer objetos ou
depoimentos gravados que possam ilustrar um conteudo estudado ou iniciar
uma proposta de atividade sdo exemplos de como se processa a aprendizagem

de um intercdmbio intencional. (PCNs -Temas Transversais, p.68).

Nesse intercambio, abre-se a possibilidade de garantir o espago para o

conhecimento e a valorizacdo da memodria e da experiéncia dos diferentes
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agentes sociais, incluindo-se as criancas e as comunidades escolares, que se

tornam agentes e produtoras de informacao.

Ainda que o fato de se constituir como orientagdao nao significa se realizar
como pratica, podemos reconhecer nos trechos apresentados um ambiente ndo
somente propicio e também demandas claras pelo trabalho com memdria na

escola.
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